Trayectorias educativas y movilidad territorial de jovenes
indigenas de la Amazonia peruana

Educational Trajectories and Territorial Mobility of Indigenous Youth
in the Peruvian Amazon

Patricia Ames

Pontificia Universidad Catdlica del Per (PUCP), Lima, Peru
https://orcid.org/0000-0002-3098-8780
pames@pucp.edu.pe

Robin Cavagnoud

Pontificia Universidad Catdlica del Perd (PUCP), Lima, Peru
https://orcid.org/0000-0002-0584-8620
rcavagnoud@pucp.pe

Resumen: Este articulo analiza las trayectorias educativas de jévenes amazénicos de origen
indigena desde una perspectiva biogrificay da cuenta de su movimiento por el territorio.
El marco conceptual usa la teorfa del curso de vida y entra en didlogo con el enfoque de la
‘riqueza cultural comunitaria’ (Yosso 2005), que propone reconocer un conjunto de ‘capitales’
diferentes de los dominantes, a fin de evitar caer en una perspectiva centrada en el d éficit. A
este modelo le adicionamos el concepto de ‘capital territorial’, desarrollado a partir de las
experiencias de movilidad y migracién. La metodologfa empleada se basa en entrevistas bio-
gréficas. Se identifica una alta movilidad de nifios y jévenes entre aldeas, pueblos y ciudades en
diversas etapas de sus vidas, lo que les permite desarrollar asi un capital territorial. Asimismo,
se identifican diversos recursos o capitales de indole familiar, social, aspiracional, navegacional
y de resistencia que contribuyen al acceso a y permanencia en la educacién superior.
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Abstract: This article analyzes the educational trajectories of Amazonian youth of
Indigenous origin from a biographical perspective and examines their movement through
the territory. The conceptual framework uses life course theory and engages with the
‘community cultural wealth’ approach (Yosso 2005), which calls for recognizing a set of
‘capitals’ different from the dominant ones, in order to avoid falling into a deficit-
centered perspective. To this model, we add the concept of ‘territorial capital’,
developed from the experiences of mobility and migration. The methodology used is
based on biographical interviews con-ducted remotely due to the health context. We
identify high mobility of children and youth between villages, towns, and cities at various
stages of their lives, enabling them to develop territorial capital. Likewise, we identify
various forms of capital — family, social, aspirational, navigational, and resistance — that
contribute to their access to and persistence in higher education.
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Introduccién

Las desigualdades histéricas en el acceso a la educacién de los pueblos indigenas en
América Latina son bien conocidas y a pesar de los avances para revertir esta situacion,
subsisten brechas importantes. En el dmbito de la educacién superior, la matricula de
jovenes indigenas es 32 puntos menos que la de jévenes no indigenas en América Latina
(Unesco 2022). Las brechas estdn presentes tanto en el acceso como en la graduacién de
los estudiantes, y en ambos aspectos los jévenes indigenas estin en desventaja (Valen-
zuela y Yanez 2022). Los esfuerzos desplegados por diversos actores, como las propias
organizaciones y comunidades indigenas, los organismos de cooperacién internacional,
los gobiernos y las universidades, en las dltimas décadas, han facilitado el acceso de
jovenes indigenas a la educacién superior, aunque subsisten desafios para garantizar
su permanencia y la culminacién de sus estudios, asi como la interculturalidad en los
contenidos y pedagogias en este nivel (Avila Camargo, Granda Merchdn y Villagémez
Rodriguez 2018; Mato 2018).

En ese contexto, el articulo indaga por los patrones de movilidad en el territorio que
exhiben las trayectorias educativas de jévenes indigenas universitarios de la Amazonia
peruana y analiza qué recursos movilizaron para poder acceder a y permanecer en la
educacién superior.

En el Perd, al igual que en América Latina, los jévenes indigenas se encuentran
menos representados en la educacién superior. Para dimensionar la exclusion de los
pueblos indigenas, recurrimos a los datos de la Superintendencia Nacional de Educacién
Universitaria (Sunedu). El criterio de lengua materna se usa en las estadisticas peruanas
como indicador de pertenencia étnica. Si bien no es el inico ni el mejor, nos da una idea
de la situacién actual. Asi, de acuerdo a los datos de la Encuesta Nacional de Hogares
2018 de los que dispone Sunedu, la proporcién de jévenes de 16-20 afios cuya lengua
materna es el castellano que ingres6 a la universidad era de 34.4 %, Entre los jévenes
con lengua materna originaria del mismo grupo etario ingresé a la universidad el 14.1 %,
es decir 20 puntos menos, mostrando una brecha considerable. Ese mismo afio los
jovenes entre 22-24 afios que culminaron la educacién superior universitaria, y tenfan
al castellano como lengua materna alcanzaban el 21.7 %, mientras que, de aquellos de
la misma edad con lengua materna originaria, sélo lo hizo el 13.7% (SUNEDU 2020).
Estas cifras incluyen a los hablantes de lenguas andinas (Quechua, Aymara y Jaqaru),
cuya poblacidn es mds numerosa, de modo que la situacién de los jévenes indigenas de
la Amazonia podria ser mucho mds preocupante.

Asi parece indicarlo el tltimo Censo Nacional de Poblacién, realizado en 2017, que
empled por primera vez el indicador de autoadscripcién étnica, otro criterio para deter-
minar cudl es la poblacién indigena. La poblacién que se reconoce indigena asciende al
25.2% de la poblacién peruana, es decir 5986068 de personas, de las cuales 212823
personas se identifican como pertenecientes a un pueblo indigena de la Amazonia
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(INEI 2018). Solo un 6.3 % de aquellos que se auto identifican como miembros de los
pueblos indigenas de la Amazonia en el censo reportaron algin grado de educacién
superior universitaria, mientras que este porcentaje es de 22.1 % de la poblacién blanca/
mestiza (INEI 2018). La participacién de jévenes indigenas amazdnicos en la educacién
superior es pues claramente menor a la de los jévenes no indigenas.

Diversos estudios en la regién indican que los estudiantes indigenas enfrentan desa-
fios econédmicos, sociales, culturales, educativos y personales para acceder a y permanecer
en la educacién superior en un contexto de desigualdad social y econdmica. La falta de
recursos para financiar sus estudios o su manutencién en las ciudades se menciona con
frecuencia, en una regién donde las poblaciones indigenas tienen mayor probabilidad de
vivir en condiciones de pobreza. También se sefialan desigualdades educativas que afectan
especialmente a las poblaciones rurales e indigenas en tanto sus escuelas muestran mayor
pobreza educativa y ofrecen una preparacién escolar deficiente para las demandas acadé-
micas de la universidad, las cuales tampoco reconocen ni incorporan los conocimientos
que provienen de estos grupos. La discriminacién dentro y fuera de las aulas es asimismo
una experiencia presente en la regién y compartida por muchos estudiantes indigenas. La
soledad y alejamiento de sus familias y comunidades impacta a un nivel personal (Pérez-
Castro 2024; Fregoso 2021; Oviedo 2014). Sin embargo, también se identifican diversas
estrategias para navegar estas trayectorias educativas desafiantes con el apoyo de familiares,
pares u organizaciones (Rodriguez y Ossola 2022; Villa Lever 2022; Webb 2019).

En el Pert, los estudios de trayectorias educativas con frecuencia han resaltado las
desventajas que acumulan los jévenes rurales en su trdnsito por las instituciones esco-
lares (Grompone, Redtegui y Renteria 2018; Rojas y Carrasco 2024), pero estos estudios
se enfocan en las poblaciones andinas. Entre los estudios sobre jévenes indigenas amazé-
nicos, Steele (2018) aborda las trayectorias educativas de jévenes machiguengas, las que
son impulsadas por las misiones dominicas de la zona, asi como por la organizacién
indigena (COMARU), que proveen de apoyos como alojamiento y becas, y gestionan
convenios con la universidad para un ingreso preferencial. Los estudiantes tienen el
compromiso de volver a sus comunidades, contribuyendo asi a su resiliencia y acceso
a servicios. Steele recalca la dimensién colectiva de esta apuesta, pero senala también
sus dificultades, tanto en garantizar la culminacién de los estudios como en la tensién
que puede implicar el deseo de ‘progresar’ como profesionales y a la vez de volver a sus
comunidades. Colliaux (2020) también realiza una indagacién con estudiantes machi-
guenga de la regién de Madre de Dios que son enviados a estudiar por sus comunidades
con el compromiso de retorno y sefiala diversos mecanismos de control de las propias
comunidades sobre los jévenes estudiantes. Hace énfasis asimismo en la responsabilidad
colectiva que recae en estos estudiantes y examina las dificultades que estos afrontan
debido a la distancia de sus familias y comunidades.
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Otro tipo de apoyo a la educacién superior son los programas de becas gubernamen-
tales dirigidos a jévenes indigenas, los cuales son relativamente recientes. Beca 18 se inicia
en el ano 2012 y estd dirigida a jévenes en situacién de pobreza con alto rendimiento
académico para estudiar tanto en universidades como institutos, publicos y privados.
Cubre los costos de matricula y pensiones, asi como los de manutencién (alimentacién,
movilidad y alojamiento, por un monto aproximado de US$280 délares mensuales) y
apoyos complementarios, como una computadora portatil (/aptop).' En 2014, se crean
dos modalidades especiales: Beca 18 Educacién Bilingiie Intercultural (E1B) dirigida a
jovenes hablantes de lenguas andinas y amazdnicas; y Beca 18 Comunidades Nativas de
la Amazonia (CNA), dirigida a jévenes de pueblos indigenas u originarios de la Amazo-
nia.” Beca Permanencia se crea en 2016 y estd dirigida exclusivamente a estudiantes de
universidades ptblicas. Su objetivo es garantizar la permanencia de alumnos con buen
rendimiento (medio superior) y escasos recursos econémicos, a partir del tercer semestre
de estudios. Consiste en una ayuda econémica mensual de aproximadamente US$250
délares para cubrir gastos de manutencién y evitar la desercién por motivos econdémicos.

Algunos estudios sobre Beca 18 muestran diversos mecanismos de exclusién y discrimi-
nacion en las aulas universitarias de instituciones privadas a pesar del objetivo de inclusién
educativa que tienen estas becas (Bukard 2017; Ames 2020; 2024), asi como una mayor
desercién en las modalidades dirigidas a estudiantes indigenas (Callapifia, Tovar y Acosta
2021). Sin embargo, los programas de becas también han sido un soporte importante
en épocas de crisis como la pandemia por COVID-19, permitiendo a algunos estudiantes
dar continuidad a sus estudios (Cavagnoud y Ames 2024). No obstante, las dificultades
de conectividad que caracterizan a las comunidades nativas representaron un serio obstd-
culo en un contexto de educacién remota de emergencia. Olivera, Saldarriaga y Pesantes
(2021) senalan asi que la falta de visibilidad de los estudiantes indigenas en la educacién
superior llevé a que las politicas puablicas destinadas a enfrentar la pandemia del covip-19
no hayan tenido el efecto previsto en las trayectorias educativas de estos estudiantes.

Ortros trabajos antropoldgicos han sefialado la existencia de desigualdades de género
en el acceso a la educacién en la Amazonia, las cuales empiezan en la educacién bésica
(Belatinde 2010). Sin embargo, se vuelven especialmente visibles en el acceso a la educa-
cién superior, donde encontramos menos estudiantes mujeres que hombres, ya que las
mujeres indigenas jovenes enfrentan mayores barreras para continuar sus trayectorias
educativas en este nivel (Ames ez al. 2025; Cérdenas ez al. 2023; Pesantes y Cdrdenas
2019; Cuenca y Redtegui 2018).

1 Los principales requisitos de obtencién de la Beca 18 son: acreditar una situacién de pobreza a través
del Sistema de Focalizacién de Hogares (SISFOH), mostrar un buen promedio de notas al egreso de la
secundaria y lograr el ingreso a una universidad o instituto y carrera elegible para el programa.

2 Recientemente (2021) esta beca se amplié para incluir también a los jévenes afroperuanos, de manera
que hoy se denomina CNA-PA.
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Este articulo aborda el estudio de las trayectorias educativas de un grupo de jévenes
indigenas amazdnicos varones y mujeres que se hicieron acreedores a una de las diversas
becas otorgadas por el gobierno peruano. Aunque la beca ofrece un estipendio econé-
mico a jévenes de escasos recursos, se ha sostenido con frecuencia que los jévenes de
colectivos marginalizados carecen de capital social y cultural que les permita sostenerse
en un entorno educativo que no ha sido pensado para ellos. En este articulo empleamos
el modelo de ‘riqueza cultural comunitaria’ de Yosso (2005) para explorar qué otros
capitales se ponen en juego para permitir que estos jévenes accedan a la beca y perma-
nezcan en la universidad, en la bisqueda de avanzar mds alld de un modelo deficitario y
reconocer los activos culturales que los pueblos indigenas construyen y mantienen a lo
largo de sus trayectorias educativas.

La siguiente seccién desarrolla el abordaje conceptual que empleamos para analizar
las trayectorias de los jévenes y posteriormente presentamos la metodologia del estudio.
Los resultados se presentan caracterizando primero los tipos de trayectorias identificadas
y sefalando luego los capitales que se movilizan en cada una de ellas. Finalmente, se
presenta una discusién sobre estos resultados y las conclusiones.

Trayectorias educativas, curso de vida y riqueza cultural
Abordamos este estudio desde la perspectiva del curso de vida (Elder, Johnson y Crosnoe
2003), el cual consideramos un continuo donde cada etapa impacta en la siguiente y
donde los factores sociales, econémicos y ambientales configuran las vidas individuales
(Blanco 2011). Un curso de vida se define como un conjunto de trayectorias (o lineas de
vida), en los dmbitos familiar, escolar, profesional, residencial y emocional, cuya confi-
guracion global implica tanto una construccién individual como social, en la medida en
que lleva la marca de los entornos culturales y sociales de los que forma parte (Cavagnoud,
Baillet y Zavala 2019, 30). Nos enfocamos en las trayectorias educativas, pero sin perder
de vista cémo estas son influenciadas por los eventos en otras dimensiones de la existencia.
Para el despliegue de estas trayectorias, con frecuencia se requiere de un conjunto
de recursos no sélo de orden material. La conceptualizacidn que ofrece Bourdieu (2001)
sobre las distintas formas del capital (econémico, social y cultural) ha sido muy influ-
yente en los estudios sobre aspiraciones y trayectorias educativas en la regién (Villa
Lever 2022; Webb 2019; Grompone, Redtegui y Renterfa 2018; Rojas y Carrasco 2024).
Bourdieu propone que ademds del capital econémico, entendido como bienes mate-
riales dinero o riqueza, que permiten el acceso a diversos servicios como la educacidn,
se puede identificar un capital social, que hace alusién a “recursos actuales o potenciales
asociados a la posesién duradera de una red de relaciones més o menos institucionalizadas
de conocimiento y reconocimiento mutuos” (Bourdieu 2001, 148). Asimismo, y espe-
cialmente para transitar las instituciones educativas, Bourdieu identifica la existencia de
un capital cultural entendido tanto como disposiciones interiorizadas, como por bienes
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culturales objetivados, como libros, cuadros, etc. y como recursos institucionalizados en
la forma de titulos o credenciales educativas (ibid., 136). En trabajos tempranos sobre el
sistema de educacién superior y la desigual distribucién de los jévenes de diversas clases
sociales, Bourdieu y Passeron (2009) mostraban cémo, mds alld de los recursos econé-
micos, la falta de un capital cultural dominante valorado por las instituciones educativas,
colocaba a los jovenes de origen obrero y campesino en desventaja frente a los jévenes de
clase alta, e incluso media, que si exhibian dicho capital, y ello conducia a la eliminacién
de los primeros a lo largo de toda la trayectoria educativa.

A pesar de la evidente utilidad que estos conceptos trajeron al andlisis de las trayecto-
rias educativas de estudiantes marginalizados, y su complejidad, Yosso (2005) considera
que un foco excesivo en el capital cultural o social dominante puede conducir a una
perspectiva del déficit centrada en aquello que los estudiantes marginalizados carecen. En
efecto, una definicién tradicional de capital cultural es limitada en tanto se basa en los
valores y conocimientos de las clases medias blancas. Desde la Teoria Racial Critica, Yosso
propone que un andlisis histdrico critico de las experiencias de las personas de grupos
racializados o étnicos marginalizados (la autora los denomina ‘grupos de color’), revela
la acumulacién de activos y recursos en las historias y vidas de estas comunidades. Es a
partir de ello que propone un enfoque de “riqueza cultural comunitaria” que valore lo que
los estudiantes traen a las instituciones educativas. La “riqueza cultural comunitaria” es

“un conjunto de conocimientos, habilidades, y contactos utilizadas por las comunidades
de color que poseen y usan para sobrevivir y resistir formas micro y macro de opresién”
(2005, 77). Yosso, a partir del trabajo de diversos investigadores, identifica seis tipos de
capital que conforman la riqueza cultural comunitaria, como se visualiza en la Figura 1.

Capital

) Capital social
navegacional

Capital Capital
aspiracional lingliistico

Riqueza
cultural
comunitaria

Capital
familiar

Capital de
resistencia

Figura 1. Modelo de ‘riqueza cultural comunitaria’ (elaboracién:
Patricia Ames y Robin Cavagnoud sobre la base de Yosso (2005).
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Ofrece asimismo una definicién de cada uno de ellos que presentamos de manera
resumida:

Capital aspiracional: 1a habilidad de mantener esperanzas y suenos para el futuro,
aun frente a barreras reales y percibidas.

Capital lingiiistico: las habilidades intelectuales y sociales logradas a través de expe-
riencias comunicativas en mds de un idioma o estilo.

Capital familiar: los conocimientos culturales que se nutren en las familias, las cuales
son entendidas de manera extensa, con una concepcién amplia del parentesco.
Incluye un compromiso con el bienestar comunitario.

Capital social: redes de personas y recursos comunitarios que pueden proporcionar
apoyo instrumental y emocional para navegar a través de las instituciones de la
sociedad.

Capital navegacional: las habilidades de maniobrar a través de las instituciones
sociales, especialmente aquellas no creadas con las comunidades de color en
mente (como las universidades).

Capital de resistencia: conocimientos y habilidades promovidos por comportamientos
de oposicién que desafian la desigualdad, basados en el legado de resistencia a la
subordinacién exhibido por las comunidades racializadas.

A ellos queremos agregar el concepto de capital territorial propuesto por Trivelli y Urrutia
(2018) en sus estudios sobre jévenes rurales peruanos, e identificado como un recurso
que influye en sus aspiraciones. Este capital se puede definir de la siguiente manera:

Capital territorial: La experiencia que se adquiere con los desplazamientos migra-
torios para trabajar y/o estudiar que realizan los jévenes rurales en el territorio.

Este andamiaje conceptual nos permitird analizar las trayectorias educativas y de movi-
lidad territorial de los jévenes estudiantes indigenas a lo largo de su curso de vida para
identificar qué capitales se despliegan en estas trayectorias y cémo contribuyen a su
insercién y permanencia en la educacién superior.

Metodologia

Este articulo se basa en 12 casos de jévenes indigenas amazdnicos de la regién Loreto que
estudiaban en la universidad gracias a una beca otorgada por el gobierno peruano, como
las descritas en la introduccién. Estos casos son parte de una investigaciéon mayor que
inclufa a jévenes becarios indigenas y no indigenas de universidades publicas y privadas
de tres regiones del Pert: La Libertad, Loreto y Puno, realizada en 2021 (ver Ames y
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Cavagnoud 2023).° Es parte asimismo de una preocupaciéon de mds largo aliento sobre
las condiciones de acceso y permanencia de los jévenes indigenas en las universidades
convencionales (Ames 2020; 2024; 2025; Ames et al. 2025).

Iniciamos los primeros contactos para la realizacién del estudio en 2019 con dos
universidades en Iquitos (una publica y otra privada), pudimos visitarlas y reunirnos con
sus autoridades, quienes se mostraron dispuestas a participar. Asimismo, nos presentamos a
la oficina central y local del Programa Nacional de Becas y Crédito Educativo (PRONABEC),
la agencia del gobierno encargada de gestionar las becas, para solicitar su participacién
en el estudio. Sin embargo, con la pandemia del COVID-19, el estudio inicialmente plan-
teado para el afio 2020 tuvo que postergarse al 2021. La colaboracién de las instituciones
inicialmente contactadas fue esencial para poder invitar a diversos estudiantes, a través de
medios como el correo electrénico y el WhatsApp, a participar del estudio.

Aunque nuestra intencién inicial fue conducir un estudio etnografico, la pandemia
del cOvID-19 nos impidi6 realizarlo. El levantamiento de la informacién se realizé el
ano 2021, cuando la educacién universitaria en el Pert se desarrollaba bajo la modalidad
remota y los protocolos COVID impedian los viajes y contacto directo con la poblacidn.
Por esta razén decidimos realizar entrevistas remotas a través de Zoom, WhatsApp o telé-
fono. Debido a la educacién remota, los jévenes con los que trabajamos estaban bastante
familiarizados con comunicarse a través de tecnologias digitales. Las entrevistas tuvieron
una duracién promedio de dos horas. Acorde con el modelo teérico-metodolégico del
curso de vida, las entrevistas fueron de cardcter biogréfico y recogieron informacién rela-
tiva a su trayectoria escolar, su ingreso a la universidad y su experiencia en ella, asi como
aspectos familiares, laborales y contextuales que se dieron en paralelo. Para la sistemati-
zacién de los datos biograficos recogidos, usamos la matriz Ageven, una herramienta que
permite registrar el conjunto de los eventos y otras situaciones que caracterizan el curso
de vida de cada joven en distintos dmbitos, identificando las secuencias que puntdan la
trayectoria educativa de los jovenes entrevistados (Cavagnoud, Baillet y Zavala 2019).

Participantes
Aunque nuestra intencién era incluir el mismo nimero de jévenes varones y mujeres, la
composicién final de la muestra fue de ocho hombres y cuatro mujeres, lo cual refleja
la menor presencia de mujeres indigenas en la universidad (Ames ez a/. 2025; Pesantes
y Cédrdenas 2019).

Los jévenes se encontraban en diferentes anos de estudio, entre el primero y el cuarto
afo (la carrera universitaria en el Pert tiene una duracién de 5 afios) y en diferentes

3 Lainvestigacion, titulada “Permanencia y abandono en jévenes beneficiarios de la Beca 18 en universi-
g Y )
dades publicas y privadas”, conté con el financiamiento de la Pontificia Universidad Catélica del Pert,
subvencién 2019-3-0013.
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carreras (enfermeria, educacion, educacién bilingiie intercultural, ciencias biolégicas,
ciencias sociales y diversas ingenierfas — quimica, ambiental, civil, de sistemas). Seis
participantes estudiaban en una universidad publica y seis en una privada.” El rango
de edad fluctuaba entre los 20 y 24 afos, excepto uno (32 afios). Los padres y madres
de estos jovenes no accedieron a la educacién superior, con una sola excepcién: un
padre que se desempefiaba como maestro. Los padres se dedicaban principalmente a la
produccién agricola en pequena escala, asi como a actividades complementarias como
la artesania, el comercio minorista o el hospedaje.

Todos los participantes tenfan (o habian tenido) una beca del gobierno peruano
para apoyar sus estudios: Beca 18 Comunidades Nativas de la Amazonia (8), Beca 18
Educacién Intercultural Bilingiie (1), Beca Permanencia (2) y Beca 18 regular (1). Al
momento de realizar el estudio, siete jévenes continuaban estudiando, mientras que
cinco habian perdido la beca e interrumpido sus estudios. Todos los participantes de la
investigacién optaron voluntariamente por participar. Sus nombres han sido reempla-
zados por seudénimos.

Los jovenes pertenecian a seis pueblos originarios: awajun, yagua, shawi, kukama,
murui-muinani, y maijuna, pueblos cuya poblacién difiere en niimero y ubicacidn, asi
como en la vitalidad de sus lenguas.

Asi, por ejemplo, el pueblo awajun es el segundo grupo en poblacién entre los
pueblos indigenas de la Amazonia (Ministerio de Cultura s.f.) El tltimo censo nacional
(2017) registra 56 584 hablantes de awajun, y la lengua es hablada por los nifios y jévenes.
Otro grupo numeroso es el pueblo shawi, con 17241 personas que hablan la lengua
shawi. En el otro extremo, el pueblo maijuna es el mds pequeno del grupo, pero con
gran vitalidad lingiiistica: 197 personas se declararon maijuna por autoidentificacién y
121 hablan la lengua. En contraste, en los otros pueblos de los que provienen los jévenes
participantes las lenguas no necesariamente son habladas por las jévenes generaciones;
es el caso del pueblo kukama kukamiria, donde 10762 personas se han autoidentifi-
cado como parte del mismo pero solo 1185 personas hablan la lengua kukama; 1843
personas se autoidentificaron como yagua, pero solo 712 hablan Yagua y 905 personas
se autoidentificaron como murui-murunai (también conocidos como huitoto), aunque
solo 416 hablan la lengua. Los jévenes participantes nacieron y crecieron en comuni-
dades nativas o pequefios pueblos rurales, ubicados en el bosque amazdnico, en la regién
Loreto y, en un caso, en la vecina regién de Amazonas. Solo en un caso el joven nace
en una ciudad capital de provincia (Yurimaguas). En el cuadro 1 se presenta la lista de
participantes y datos sobre edad, tipo de beca, origen étnico y el nivel educativo que
alcanzaron sus padres.

4 Aesta universidad se le negé el licenciamiento requerido por ley en 2020, con lo cual no pudo admitir
nuevos ingresantes. Actualmente ha cerrado sus operaciones.
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Estudiante Sexo Edad

Julia
Nicanor

Jonas

Aaron
Marcos
Orieta
Claudia

Abel
Magali

Hernan
Percy

Mirko

(2021)
F 21
M 22
M 23
M 23
M 23
F 23
F 23
M 20
F 20
M 32
M 22
M 24

Pueblo
Originario

yagua
awajun

kukama

shawi
shawi
awajun
kukama

kukama

murui
maijuna
yagua

shawi

Nivel educativo padres

madre

secundaria
incompleta

primaria
incompleta

nd

sin estudios
sin estudios

primaria
incompleta
primaria
completa

nd
primaria
completa
primaria
incompleta
primaria
completa

secundaria
completa

padre

secundaria
incompleta

secundaria
incompleta

nd
primaria
incompleta
primaria
incompleta
primaria
completa

secundaria
incompleta

nd

superior
docente

primaria
completa

nd

primaria
completa

Modalidad

Becal8 - cNA

Beca 18 - cNA

Beca 18 - cNA

Becal8 - cNA

Beca Permanencia

Beca Permanencia

Becal8 - cNA

Beca 18 - cNA
Beca 18 - cNA

Beca 18 - EIB

Beca 18 - ordinario

Beca 18 - cNA

Tabla 1. Datos de los participantes y nivel educativo de sus padres.

Ambito de estudio
La region Loreto es la de mayor territorio y diversidad étnico lingiiistica del pais. Sus
368852 km? representan el 28 % del territorio peruano y en el habitan 27 grupos étnicos.

Cuenta con mds de un millén de habitantes. La capital de la regién, Iquitos,
concentra casi medio millén de habitantes, siendo asi la ciudad mds grande de la
Amazonia peruana. De acuerdo a la Encuesta Nacional de Hogares 2023 el 71.5% de
los habitantes de la regién Loreto vivian en dreas urbanas. El 28.5 % restante habita en
comunidades nativas y poblados rurales de reducido tamano. Segtin el INE1, la pobreza
monetaria incide en el 43 % de la poblacién de Loreto, cuando en el pais esta cifra es
del 27.6% (INEI 2025). A nivel nacional la condicién de pobreza estd mds presente en
hogares cuyo jefe tiene lengua materna amazénica (53.9 %) (INEI 2025).
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En el afo 2024 la regién contaba con 5424 Instituciones Educativas de educacién
bésica, de las cuales 2002 ofrecen la modalidad E1B (Educacién Intercultural Bilingiie).
Ninos, nifas y jévenes indigenas estudian tanto en escuelas EIB como en escuelas
convencionales. EI 39.6% de las instituciones educativas son del nivel inicial, 46.5 %
del nivel primario y 13.8 % del nivel secundario (Ministerio de Educacién 2025). Con
un menor ndmero de instituciones educativas de nivel secundario, en contraste con las
de inicial y primaria, nifios y jévenes se ven en la necesidad de migrar para continuar
sus estudios.

Anteriormente la regién de Loreto contaba con cinco universidades, dos publicas y
tres privadas. Las tres privadas no lograron su licenciamiento y cerraron paulatinamente
sus operaciones. Actualmente sélo funcionan las universidades publicas, las cuales estdn
ubicadas una en Iquitos y otra en Yurimaguas. Esta tltima solo ofrece cinco carreras
profesionales, mientras que en Iquitos la oferta formativa es mds amplia. Adicional-
mente, existen actualmente 27 institutos de educacion superior no universitaria en la
regién: cinco pedagégicos y dos artisticos, todos publicos y 20 tecnoldgicos, de los cuales
14 son publicos y seis privados.

Las escuelas de la regién Loreto presentan el promedio mds bajo en el pais en cuanto
a logros de aprendizaje. La ultima Evaluacién Nacional de Logros de Aprendizaje —
ENLA 2023, para 4° de primaria, indicaba un promedio de 391 puntos en lectura, casi
90 puntos por debajo del promedio nacional (479). La evaluacién en escuelas EIB
arroja también bajos resultados, pues solo 3.1% de sus estudiantes de 4° de primaria
logran un nivel satisfactorio en lectura en castellano como segunda lengua, frente a un
21.7 % a nivel nacional. Los bajos niveles de aprendizajes que muestran las evaluaciones
nacionales alertan sobre las deficiencias en la educacién escolar que reciben los jévenes,
especialmente en las zonas rurales, y que pueden ser un factor limitante para acceder y
permanecer en la educacién superior.

A continuacién, presentamos nuestros resultados, examinando primero las trayec-
torias de los jévenes participantes en el territorio, para posteriormente analizar qué
recursos se ponen en juego para afrontar las dificultades que experimentan los jévenes
indigenas en su recorrido hacia y en la educacién superior.

Trayectorias educativas y migratorias en el territorio

Como hemos senalado anteriormente, la regién Loreto es la mds vasta del territorio
peruano. Las comunidades y pueblos de donde proceden los jévenes indigenas partici-
pantes se encuentran todas alejadas de la ciudad capital, Iquitos. El Mapa 1 muestra las
zonas de donde provienen los jévenes en rojo, mientras que el punto amarillo indica la
ubicacién de Iquitos. El punto mds cercano (Pebas) se encuentra de cuatro a ocho horas
de Iquitos mientras que los puntos mds alejados pueden tomar entre uno y cuatro dias
de camino.
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Mapa 1. Capitales de los distritos del Perd de donde provienen los jévenes
(mapa: Patricia Ames y Robin Cavagnoud, en base a https://karte.openstreetmap.de).

Las entrevistas realizadas nos mostraron una variedad de trayectorias educativas entre los
jovenes indigenas participantes, caracterizadas en su mayoria por su movilidad en el terri-
torio. En trabajos previos con otro grupo de jévenes indigenas (Ames 2025) identificamos
tres trayectorias predominantes, que aplican también para este conjunto de jévenes:

1) Escolaridad bdsica en comunidad o pueblo

Una primera trayectoria implica desarrollar los estudios de inicial, primaria y secundaria,
es decir la escolaridad bdsica, en su propia comunidad o pueblo y migrar posterior-
mente a la ciudad para continuar sus estudios superiores. Este fue el caso de Julia, Aaron,
Nicanor y Jonds. Todos ellos estudiaron en sus pueblos o comunidades de origen tanto
la primaria como la secundaria, de manera que residian con sus familias. La presencia de
una institucién educativa secundaria les facilita la continuidad en sus estudios y vemos
que en efecto los cuatro jévenes inician y culminan tanto la primaria como la secundaria
sin interrupciones ni retrasos. Estudiar en su lugar de residencia les da estabilidad y
apoyo familiar, y puede ser especialmente importante para las mujeres, dada la reticencia
de muchas familias a enviarlas a vivir solas a otro pueblo o ciudad a una edad temprana
por los riesgos que implica (Ames e a/. 2025). Sin embargo, puede significar también
que el choque con la ciudad sea mds intenso debido a su falta de experiencia. Julia, por
ejemplo, extranaba a su familia en sus primeras experiencias migratorias:

INDIANA 43.1 (2026): 43-71



Trayectorias educativas y movilidad territorial de jovenes indigenas de la Amazonia peruana | 55

[...] extranaba mucho a mis padres porque era la primera vez que estaba saliendo fuera [...]

tenfa a una tia y a mi hermana (en Iquitos), pero no me iba yo, todo llorando en las noches,

tenfa pena [...] a dos, tres meses, ya no (lloraba en las noches), me fui acostumbrando.
El término que usa Julia, ‘acostumbrando’, se ha sefialado en la literatura sobre migracién
urbana de jévenes indigenas (Cdrdenas ez a/. 2024) como un término recurrente que
hace alusién a un proceso de familiarizacién con el espacio urbano y la cultura mestiza.
También Aaron senalaba sus dificultades para adaptarse al nuevo contexto, justamente
por su falta de experiencia previa en el mismo, pero el convivir con otros jovenes de su
distrito fue algo positivo para ‘acostumbrarse’:

[...] se me hacfa dificil acoplarme, no soy de tanto ... reunirme con otras personas, se me
hacfa dificil, siempre era solitario [...] los seis (que vinimos del distrito) viviamos en una casa
y es por eso que ah{ nos ponfamos a hablar. [...] Ahi nos conociamos, nos preguntdbamos de
qué pueblo eres [...] Acd hicimos una amistad en Iquitos. Ellos también se sentian solos, nos
animdbamos. [...] Entre nosotros nos apoydbamos.

De los cuatro jévenes que presentaron esta trayectoria, solo Jonds perdié la beca por un
promedio desaprobatorio e interrumpié sus estudios. Al tratarse de una universidad
privada, Jonds decide trabajar para ahorrar y pagar la matricula, migrando a Lima para ello.
El inicio del coviD-19 impide que pueda trabajar y retrasa un retorno a la universidad.”

2) Escolaridad bdsica en diferentes localidades en el territorio

Una segunda trayectoria, mds frecuente en el grupo estudiado (4 hombres, 3 mujeres),
es realizar los estudios de escolaridad bdsica en diferentes localidades. Lo mds comdn es
estudiar inicial y primaria en su comunidad o pueblo para migrar a estudiar la secundaria
en un pueblo o ciudad intermedia, como una capital distrital o provincial, que posea el
servicio de educacién secundaria. El dltimo censo de comunidades nativas indica que si
bien el inicial y la primaria estd presente en la mayoria de las comunidades nativas de la
Amazonia, solo el 23 % cuenta con colegios secundarios (INEI 2018).

Adicionalmente, la migracién para estudiar secundaria puede deberse no solo a la
falta de oferta, sino también al interés por acceder a una mejor educacién, como nos
relata Orieta:

Yo quise estudiar en mi pueblo mismo, pero mi pap4, viendo mis calificaciones, (dijo) “yo

no te voy a dejar que estudies acd, porque la educacién que dan en las comunidades es bien

bajo. [...] a mis hijas que tienen buena nota, las voy a mandar a que estudien (fuera) para que
y
puedas aprender nuevas cosas”. Por esa razén me mandan a Nieva.

Quizds por ello también encontramos casos en los que se migra antes (en los tltimos afos
de la primaria) o después (en los tltimos afios de la secundaria), aunque esto se vincula

5  Elimpacto del cOVID-19 en las trayectorias de estos estudiantes se examina con mayor detalle en otro
articulo (Ames y Cavagnoud 2025).
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también a la bisqueda de trabajo de los padres. La migracién del nifio, nina o adoles-
cente puede hacerse de modo individual (como en el caso de Orieta, Abraham, Magali
y Marcos) o acompanado por su familia, que por diversos motivos migra también (caso
de Claudia, Herndn y Pedro). La migracién puede darse a una habitacién independiente,
como en el caso de Orieta, 0 a casa de algtin pariente, como en el caso de Abraham, que
reside en casa de un hermano mayor, o Magali, que reside con una tia. En el caso de
Marcos, se aloja en casa de una persona conocida de la familia.

La migracién a una edad mds temprana puede ser mds demandante para el adoles-
cente, especialmente en los casos en que migran solos. La separacién familiar puede ser
dificil de afrontar, como le sucede a Orieta, que migra a los 12 afios:

Muy lejos de mi familia era complicado vivir sola, porque nunca me habia separado de mi
familia, me complicaba. Ya con el tiempo me fui adaptando.

Orieta recibe posteriormente a sus hermanos menores, quienes también migran a
estudiar, y se acompafan. Al mismo tiempo, la migracién les permite a estos jévenes
desarrollar una experiencia migratoria que luego les serd de utilidad al desplazarse en el
territorio para estudiar en la universidad.

A veces, sin embargo, el exceso de movilidad puede ser perjudicial. Es el caso de
Percy, cuya movilidad en el territorio es muy amplia y obedece mds a la busqueda de
sustento por parte de su madre que a un proyecto educativo familiar. Percy inicia su
escolaridad en Lima, a donde migra con su madre y hermanas, repite un afio de la
primaria, es enviado de vuelta a su pueblo con los abuelos un afio y luego retorna a Lima,
pero tras dos afios de secundaria en dicha ciudad, regresa a su pueblo de origen. Esta
movilidad produce inestabilidad y estd acompafiada de dificultades familiares. Su paso
por distintos colegios tendrd consecuencias negativas a otro nivel, por un mal registro de
certificados de estudios, y en su primera postulacién a Beca 18, a pesar de lograr buen
puntaje, no se le concede la beca por este motivo. En su segunda postulacion a la beca
descubrird y subsanard este problema y conseguird la beca.

La falta de recursos afecta también, aunque de forma diferente, la trayectoria de
Herndn, quien, al culminar la primaria interrumpe por varios afos sus estudios para
ayudar a su familia en las actividades agricolas. No es hasta cerca de los 18 anos que
retoma la secundaria en un centro de educacién bdsica alternativa, y tras culminarla,
postula inmediatamente a la universidad.

De los 7 casos en este grupo, Clara, Percy y Herndn habian interrumpido sus estu-
dios el ano que los entrevistamos. Percy enfermé gravemente de dengue (una epidemia
fuerte en Iquitos en el primer trimestre del 2020) y posteriormente de COVID-19, y
regresa a su pueblo, perdiendo todos sus cursos, con lo que automdticamente perdié
su beca. Los padres de Clara también se enfermaron gravemente de covID y Clara
volvi6 a su comunidad a cuidar de ellos y sus hermanas menores. Sin conectividad en su
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comunidad, Clara no pudo seguir las clases virtuales y perdié su beca. Herndn, quien se
habia convertido recientemente en padre, no tenia /zprop ni celular en los cuales seguir
las clases virtuales durante la pandemia, ni suficiente dinero para comprarlas, de modo
que interrumpid sus estudios y perdié la beca.

3) Escolaridad bdsica en la ciudad

Una tercera trayectoria, menos frecuente, es la migracién de toda la familia a una ciudad
(intermedia o capital) de modo que los hijos estudian tanto primaria y secundaria en
ella, aunque migran para la educacién superior. S6lo encontramos un caso (1 hombre)
en esta situacién entre los participantes, pero lo resaltamos porque nos parece una
tendencia creciente en un contexto de urbanizacién de la Amazonia (Alexiades y Peluso
2015). Los padres de Mirko proceden de una comunidad nativa, pero Mirko nace en
Yurimaguas, una ciudad capital de provincia, donde reside con su familia y estudia tanto
la primaria como la secundaria.

A pesar de contar con todos los niveles educativos en esta ciudad, Mirko experimenta
interrupciones en su trayectoria educativa, repite el tltimo afio de secundaria y se dedica
a trabajar un par de afios, pero luego retoma sus estudios en un centro de educacién
alternativa y termina su secundaria, para un afio después presentarse a la universidad.

Para sus estudios universitarios migra a la ciudad de Iquitos, que es diez veces mds
grande que Yurimaguas, de modo que su adaptacién también presenta dificultades, ante
la falta de experiencia migratoria previa:

Mi adaptacién fue de golpe, tenfa que adaptarme rédpido a las cosas, porque la vida en Iquitos
no es fdcil, para mi era la primera vez viviendo solo y tenfa que adaptarme a lo que es alld, a
la vida, a los amigos, a las personas.

A inicios del 2020, Mirko fue notificado que habia perdido su beca debido a un promedio
desaprobatorio. Por ser una universidad privada, Mirko no tenfa los recursos para matri-
cularse y regresa a Yurimaguas a casa de sus padres a trabajar. Sus padres tampoco pueden
apoyarlo econémicamente pues tienen hijos menores también estudiando y el inicio del
COVID poco después complica las posibilidades de retomar los estudios.

A continuacién, analizaremos qué capitales se despliegan en cada una de estas trayec-
torias en el territorio y cémo contribuyen a sostener la continuidad educativa de estos
jovenes hacia la educacién superior.

La ‘riqueza cultural comunitaria’ como sostén de las trayectorias educativas

Los jévenes de la region Loreto enfrentan diversas barreras para educarse, que son tanto
geogréficas, como econdmicas, educativas, lingiiisticas y culturales (Ames 2025). La
movilidad en un territorio vasto como es el de la regién Loreto, conectada principal-
mente por vias fluviales, asi como la manutencién en ciudades intermedias y capitales,
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exige recursos econémicos que las familias indigenas, dedicadas a la produccién agricola
en su mayoria, no siempre poseen.

Las becas otorgadas por el gobierno buscan eliminar los obstdculos econémicos para
que los jévenes con escasos recursos y buen rendimiento académico puedan acceder a
la educacién superior. En ese sentido proveen un capital econdémico para los jévenes
estudiantes que les ayuda a hacer frente a los costos de manutencién y matricula.

Pero esta subvencién sélo se hace efectiva cuando los jévenes inician sus estudios
(y a veces uno o dos meses después, de acuerdo a los testimonios recogidos). Asi, estos
programas no cubren los costos para postular e inscribirse en Beca 18, los cuales deben
ser cubiertos por los propios estudiantes o sus familias. Estos costos no son pocos si se
vive en una comunidad nativa alejada de capitales distritales o provinciales. Por ejemplo,
en el caso de Jonds, uno de los participantes en este estudio, él tuvo que desplazarse de
su comunidad a la capital distrital en Parinari para dar su examen, posteriormente tuvo
que desplazarse a Nauta, capital provincial, para recoger los resultados que lo acredi-
taban como seleccionado y luego a Iquitos, capital regional, para inscribirse y empezar
sus estudios en la universidad. Unicamente al iniciar dichos estudios recibe la beca, de
manera que todos los gastos previos son asumidos por la familia,

De igual modo, en el caso de Beca Permanencia, es el estudiante o su familia quien
debe afrontar los gastos de preparacién y postulacién a la universidad publica, asi como
el primer o segundo ano de estudios, ya que esta beca solo se concede a partir del tercer
trimestre y de acuerdo al rendimiento académico.

Asimismo, los documentos que se requieren para postular deben ser tramitados por
los estudiantes y/o sus familias en instancias especificas y subidos a una plataforma
digital, lo cual debe hacerse desde un centro poblado con conectividad, no siempre
disponible en muchas comunidades nativas. Todo ello requiere un conjunto de movili-
zaciones, conocimientos y habilidades y el despliegue de diversos recursos por parte del
o la joven y su familia. Nos interesa por tanto indagar qué otros recursos se movilizan
para que los jévenes indigenas accedan a la universidad y prosperen en ella.

En el cuadro 1 se ofrecia informacién sobre el nivel educativo que alcanzaron los
padres de los jévenes participantes, donde puede notarse que practicamente todos ellos
han superado el nivel educativo de sus padres, que en pocos casos llega a completar la
educacion bdsica. Desde una concepcién ortodoxa del capital cultural, la falta de estu-
dios de los padres implicarfa un bajo capital cultural. Sin embargo, como veremos, hay
otros capitales que los jévenes logran desplegar.

Trayectoria 1: migrar a la ciudad desde la comunidad o el pueblo

El andlisis de las diversas trayectorias nos muestra la importancia del capital familiar
en las tres trayectorias identificadas. Es especialmente importante en el primer tipo de
trayectoria, donde vemos que las familias apoyan econémica y moralmente a sus hijos
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con los tridmites y pasajes e incluso van con ellos a la ciudad la primera vez. Por familias
no consideramos solo a los padres sino también al grupo de hermanos y tios.

En el caso de Julia, por ejemplo, al terminar la secundaria, su tio, quien tenfa un
cargo como autoridad comunal, fue quien le brindé informacidn sobre la existencia de la
beca y los pasos a seguir. Julia, de 17 afios, viajé en compaiia de su madre y su tio, tanto
para la inscripcién como para instalarse en la ciudad, una vez ganada la beca. Cuando
tuvo dificultades econdmicas, conté con el apoyo de su familia para resolverlo. Jonds
también cont con el apoyo de sus padres para comprar los pasajes, viajé en compafia de
su madre a Iquitos para realizar los trimites de Beca 18, y se alojaron en casa de un tio.

Como hemos explicado, postular a una beca, especialmente en el caso de Beca 18,
requiere de trdmites y desplazamientos que como vemos son solventados por padres y
apoyados por otros parientes.

En el caso de Aaron, uno de sus hermanos jugé un papel fundamental: le ofrecié
apoyo econémico para sus estudios, le informé sobre la beca y lo animé a postular, y le
prest6 el dinero para una nueva laptop cuando lo necesité. Sus padres no contaban con
recursos econdmicos, pero le brindaban apoyo moral, animdndolo a estudiar, asi como
su hermano. Los padres de Nicanor, asimismo, son de muy escasos recursos. Nicanor ya
se encontraba trabajando en otro distrito cuando postulé a Beca 18 pero sus padres le
ayudaron gestionando los documentos que necesitaba y lo animaron a hacerlo.

También encontramos en esta trayectoria apoyos de otra naturaleza que podemos
considerar capital social segtin la definicién de Yosso (2005): se trata de instituciones
u organizaciones que apoyan puntualmente a estos jévenes con aportes econémicos u
organizativos. Asi, en el caso de Nicanor, el municipio de Urarinas, un distrito bastante
alejado, asume un rol clave apoyando con el transporte y los vidticos para dar el examen
de Beca 18 cNa, gastos que dificilmente hubiesen sido cubiertos por los padres de
Nicanor y otros postulantes, al tratarse de desplazamientos largos y costosos.

En el caso de Jonds, él recibe apoyo de una organizacién indigena (AIDECOS: Asocia-
cién Indigena de Desarrollo y Conservacién del Samiria) para los trdmites iniciales:

AIDECOS me apoyo en gestionar mis documentos, no nos cobré nada, nos dio asi nomds gratis,
como representantes de la organizacién (indigena), ellos también estaban ahi apoydndonos

Julia y Aaron no reciben este tipo de apoyo institucional, pero destacan el apoyo de sus
pares y amigos tanto para obtener informacién sobre la beca (Aaron) como para estudiar
y hacer frente a las exigencias académicas de la universidad (Julia). Asimismo, Julia y
Aaron muestran escaso capital territorial, ya que su experiencia migratoria previa a la
universidad es escasa, mientras que Jonds y Nicanor han tenido experiencias migratorias
previas por otros motivos: Jonds usa sus vacaciones escolares durante la secundaria para
ir a trabajar como ayudante al negocio de su tio en Iquitos, familiarizindose asi con la
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ciudad y el viaje. Nicanor pasa los dos anos siguientes al egreso de la secundaria traba-
jando en zonas diferentes donde tiene tios que lo reciben (San Ignacio, Jaén, Urarinas).

Julia y Aaron también tienen en comun lo que Yosso denomina un capital navega-
cional: Julia logra un buen rendimiento a pesar de las dificultades de conectividad que
experimenta durante la pandemia y Aaron manifiesta que logra realizar sus trdmites de
postulacién con facilidad, en contraste con Jonds que reporta mds dificultades, que lo
hacfan ir de un lado a otro para gestionar diversos documentos y conseguir los visados
de los mismos. Como mencionamos anteriormente, los requisitos de la beca pueden
parecer sencillos, pero no lo son si no se tiene experiencia previa con la burocracia local
y nacional muy poco presente en las comunidades rurales.

Aaron es el tnico que expresa vocalmente lo que Yosso denomina capital aspira-
cional, al decirnos “siempre escuchaba que la UNAP era una de las mejores universidades
del Perd, y me decia que algtin dia iba a estudiar ah{ y se cumplié mi suefio”. La trayec-
toria de todos estos jévenes y sus referencias a las palabras de aliento de sus padres para
que contintien estudiando nos indica la existencia de estas aspiraciones a pesar de los
limitados recursos de sus familias.

Asimismo, las palabras de Aaron pueden interpretarse como un capital de resistencia,
en la medida en que impugnan las desigualdades existentes que limitan el ingreso de
jovenes indigenas a la educacion superior. Aaron mds bien con sus aspiraciones resiste esa
exclusién del espacio universitario y se propone estudiar en una institucién que considera
prestigiosa. Del mismo modo Jonds, al perder la beca por desaprobar en su promedio
semestral, se propone trabajar para ahorrar y culminar sus estudios, mostrando asi un
capital de resistencia frente a lo sucedido, aunque la pandemia interrumpe sus planes.

Trayectoria 2: multiples migraciones
Para aquellos que experimentan multiples migraciones en sus trayectorias por la educa-
cién bésica y luego la superior, el capital familiar es igualmente muy importante. En
el caso de Magali sus padres averiguan sobre la beca, costean sus pasajes y le mandan
dinero una vez al semestre. Magali resalta que le dan palabras de 4nimo y se comunican
regularmente con ella. Clara igualmente se refiere al apoyo moral de sus padres dindole
palabras de 4nimo y aconsejindola:
[...] ahif mi mam4d aconsejé que debo estudiar, que no debo estar ahi con mis amiguitos,
como los de mi pueblo. Y mi papd me ha dicho “cuidate mucho, la ciudad es diferente, ahora
si vas a salirte de acd de nuestra casa, ya no vas a regresar pronto’.
Herndn asimismo indica las palabras de 4nimo de su madre para que estudie, aunque
no reporta apoyos econémicos, debido a los escasos recursos de sus padres. Por otro
lado, los hermanos de Abel lo alojan en diferentes momentos de su trayectoria educativa,
le proporcionan informacién y le ayudan con los gastos que requiere hacer para los
tramites de Beca 18.
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Percy en contraste muestra un bajo capital familiar, ya que solo cuenta con su madre,
quien tiene frecuentes dificultades econémicas y no puede apoyarlo econémicamente,
aunque tampoco parece alentarlo moralmente como en los casos anteriores.

En el caso de Beca Permanencia el apoyo familiar es incluso mds necesario: para
Marcos, el apoyo del grupo de hermanas mayores resulta fundamental: lo apoyan econé-
micamente para cubrir sus gastos de viaje a Iquitos, para costear su matricula en la
CEPRE-UNAP y algunos gastos hasta que obtiene la Beca Permanencia y prescinde de
sus apoyos, para que estos se dirijan a sus otros hermanos que se encuentran también
estudiando. Marcos también menciona la exigencia de sus padres por estudiar como
un apoyo importante para él. Es a través de sus hermanas también que toma contacto
con una organizacién de estudiantes indigenas, que como veremos serd un pilar para su
trdnsito por la educacién superior. De igual manera, Orieta llega a dicha organizacién
gracias a su hermano, quien la recibe en la ciudad y le ensefia a moverse en ella. Aunque
sus padres no pueden ayudarla econémicamente, su apoyo moral es fundamental:

[...] mi mamd siempre me decia “tienes que estudiar, ser algo en la vida, estudia, no dejas que
tus companeras te ganen o dejen atrds, no jales cursos”. Todo eso me daba las ideas positivas
[...] Lo que me motivaron (a sacar buenas notas) fueron los consejos de mi mamd y de mis
companeras [...] desde ahi empecé a dar lo mejor, esforzarme mds y ya al siguiente afo veo
mi promedio subiendo.

Gracias a esa mejora en su rendimiento Orieta puede optar posteriormente por postular
a Beca Permanencia. Las palabras de aliento y 4nimo que reportan los participantes
parecen ser de una gran importancia para ellos, y su ausencia (como en el caso de Percy)
tiene efectos negativos. ‘Aconsejar’ es un verbo que usan con frecuencia los jévenes para
referirse a estas palabras de aliento. Considerando la importancia de la tradicién oral
amazénica y el uso de relatos orales para modelar las orientaciones y comportamientos
de los nifios y jévenes (Aikman 2003), las acciones de aconsejar de padres, hermanos,
tios y tias se configuran como un apoyo tangible para muchos de estos jévenes y parte
de su capital familiar.

Pero junto con el capital familiar en este grupo, emerge con fuerza el capital social. Ya
hemos mencionado en la trayectoria anterior la presencia de apoyos mds institucionales.
Claudia por ejemplo cuenta que la Municipalidad de su distrito ofrecié recursos para
que los jévenes den su examen para Beca 18 (transporte, alimentacién y alojamiento) y
luego para hacer sus trdmites en Pronabec.

En el caso de Abel, quien hace la secundaria en un internado ubicado en la capital
distrital, es a través de esta institucién que obtiene la informacién sobre Beca 18, asi
como orientacién sobre universidades y carreras, y apoyo con los documentos que
requiere la postulacién a la beca (certificado de estudios, constancia del SISFOH).

Herndn al iniciar sus estudios en Iquitos es recibido por una organizacién indi-
gena maijuna (FECONAMAY) que conduce al grupo de jovenes de la comunidad a un
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alojamiento comunitario. Marcos y Orieta también logran el apoyo de una organizacién
indigena: la Organizacién de Estudiantes de Pueblos Indigenas de la Amazonia Peruana
(OEPIAP). Esta organizacién, creada en 2003 por un grupo de estudiantes awajun,
actualmente integra a jévenes de distintos pueblos originarios y ha logrado conseguir
diversos apoyos para ellos: con el financiamiento del Gobierno Regional, la OEPIAP
ofrece alojamiento y alimentacién gratuitos para estudiantes indigenas. Asimismo, con
apoyo de una organizacién indigena mds amplia, AIDESEP (Asociacién Interétnica de la
Selva Peruana), lograron un ingreso especial para miembros de pueblos originarios a la
universidad publica (UNAP), y tienen media beca en la academia de la UNAP. Asimismo,
buscan y gestionan el apoyo de diversas organizaciones, como por ejemplo un programa
de acompafiamiento académico de la ONG Chaikuni.

Gracias al apoyo inicial de OEPIAP, Marcos y Orieta, asi como decenas de jévenes indi-
genas, lograron iniciar sus estudios universitarios. Posteriormente logran acceder a la Beca
Permanencia y dejan la residencia para que otros estudiantes puedan hacer uso de ella. Es
también gracias a esta organizacién que tienen contacto con la ONG Chirapaq que ofrece
becas para culminar la tesis, que ambos también obtienen para culminar sus estudios.

La OEPIAP constituye asi un importante capital social para los jévenes indigenas
en tanto les facilita acceso a recursos que les permiten estudiar (académicos y extra-aca-
démicos) cuando carecen de una beca del gobierno. Ademds, la OEPIAP constituye un
capital de resistencia en tanto organizacién que, nutriéndose de la tradicién organiza-
tiva de sus pueblos, busca activamente remover los obstdculos y las desigualdades que
impiden a los jévenes indigenas desarrollar sus estudios superiores. Mds atn, en tanto
organizacién indigena, contribuye a que los estudiantes indigenas se reencuentren con
las identificaciones étnicas desde un espacio de reivindicacién colectiva y refuercen sus
vinculos y compromisos identitarios.

En este grupo podemos apreciar un importante capital aspiracional, ya que a pesar
de las dificultades econémicas de sus familias se proponen alcanzar estudios univer-
sitarios. Marcos comparte que querfa estudiar derecho inicialmente porque no hay
abogados en su pueblo, y menciona “querfa romper con ese cuento de que nosotros
no podemos”. Percy, a pesar de las muchas dificultades econdmicas de su familia y sus
constantes mudanzas, se interesa junto a otros companeros en Beca 18 como una posi-
bilidad para realizar sus estudios, y lo intenta dos veces ante la primera negativa. Abel
sabe que su hermana tiene Beca 18 y eso lo inspira para sacar buenas notas en secundaria
y conseguir la beca.

Hay asimismo evidencia de capital navegacional: Marcos y Orieta, que ingresan sin
beca a la universidad, se esfuerzan y logran buenas notas y resultados académicos, lo que
luego les permite acceder a beca Permanencia. Magali senala que navega con facilidad
los tramites requeridos para acceder a Beca 18, que como ya vimos en un caso anterior
no son siempre sencillos.

INDIANA 43.1 (2026): 43-71



Trayectorias educativas y movilidad territorial de jovenes indigenas de la Amazonia peruana | 63

Estas diferentes trayectorias implican diversos grados de movilidad en el territorio,
pero todas requieren de cierta movilidad, debido a la estructura de la oferta educativa de
la regién. Sostenemos aqui que, a través de su movilidad, los jévenes van desarrollando
un ‘capital territorial’ que facilita su adaptacion a los nuevos espacios en los que deben
desenvolverse, aunque ello no elimina las dificultades que pueden experimentar. En
este grupo encontramos un mayor capital territorial, ya que todos migran en su nifez o
adolescencia y van acumulando experiencia migratoria en su movilidad por el territorio:
Marcos por ejemplo debe migrar a Yurimaguas para estudiar su secundaria y pasa un
par de meses en Lima trabajando antes de dirigirse a Iquitos para estudiar, donde se
adapta relativamente rdpido gracias a sus experiencias previas; Orieta, quien migra a una
capital distrital también para la secundaria, al terminar el colegio migra a otra localidad
para trabajar en la regién San Martin a fin de ahorrar y continuar estudios superiores,
muddndose tras un ano a Iquitos. Su decisién de continuar la educacién superior y su
capacidad para adaptarse a distintos lugares facilitan estos movimientos.

Abel estudia en una capital provincial la primaria y luego hace la secundaria en
una capital distrital en un internado, para migrar nuevamente y trabajar al finalizar la
secundaria, antes de dirigirse a Iquitos a estudiar. Todas estas experiencias migratorias
contribuyen de distintas maneras en su trayectoria, ampliando su capital social con el
internado, y permitiéndole adaptarse con facilidad a estos distintos contextos. Magali
también migra a la capital de distrito para estudiar la secundaria y posteriormente viaja a
Iquitos, donde se adapta con relativa facilidad gracias a su experiencia migratoria previa.
Percy finalmente, como ya sefialamos, migra entre Loreto y Lima en reiteradas opor-
tunidades, y si bien eso le permite tener variadas experiencias sociales y educativas, lo
hace también en un contexto de inestabilidad familiar. Herndn se muda con su familia
a mitad de la primaria y la termina en un nuevo asentamiento, donde también hace la
secundaria. Claudia tiene un menor capital migratorio ya que estudia los tltimos anos
de primaria y secundaria en una capital de distrito antes de ir a vivir a Iquitos.

Trayectoria 3: de ciudad a ciudad

En esta trayectoria vemos fundamentalmente presencia de capital familiar: Mirko se
entera por su madre de Beca 18 y ella lo anima a postular. Como su tio es autoridad
de la comunidad de origen de sus padres lo apoya con el certificado. Se aloja con otro
tio en sus primeros dias en Iquitos, hasta que puede recibir la subvencién de la beca y
alquilar un cuarto.

En este caso sin embargo no vemos el despliegue de mds capitales, lo cual podria estar
significando un empobrecimiento de los vinculos y conocimientos compartidos con las
comunidades de origen al crecer en la ciudad, sin las ventajas que supuestamente esta traeria,
como el acceso a una mejor educacién. Mirko pierde su beca por desaprobar un semestre
y al tratarse de una universidad privada no cuenta con los recursos para seguir pagandola.

INDIANA 43.1 (2026): 43-71



64 Patricia Ames y Robin Cavagnoud

Discusion y conclusiones

Las trayectorias educativas de jévenes indigenas enfrentan una serie de obstdculos en la
regién que han sido identificadas por varios estudios. Se ha puesto sin embargo menos
interés en senalar los recursos que dichos jovenes son capaces de movilizar y cémo estos
pueden contribuir a dichas trayectorias, con pocas excepciones (Webb y Sepulveda 2020;
Rojas y Carrasco 2024). Por ello, en este estudio hemos puesto el foco en los diversos capi-
tales que los jévenes indigenas logran emplear a su favor para dar continuidad a sus trayec-
torias educativas y resistir las desigualdades que enmarcan sus experiencias educativas.

Un enfoque mds apegado a la nocién tradicional de capital cultural considerarfa que
el bajo nivel educativo de los padres, las diferencias de culturas, lenguas y conocimientos
entre su grupo de origen y el sistema educativo, un consumo cultural alejado del que
caracteriza a las clases medias y altas y una experiencia escolar con deficiencias son todos
factores que auguran un probable fracaso en la continuidad educativa hacia el sistema
universitario. Ello hace énfasis en las deficiencias que presentan y en las desventajas
acumuladas que cargan consigo (Grompone, Redtegui y Renteria 2018).

Sin embargo, los jévenes indigenas que participaron de esta investigacién lograron
todos acceder a una beca del gobierno y pudieron realizar estudios universitarios. Un
énfasis excesivo en las desventajas que los aquejan puede oscurecer el hecho de que
disponen de otros recursos basados en su experiencia familiar y comunitaria y emplean
su agencia para hacer frente a los obstdculos derivados del contexto de desigualdad en el
que se desenvuelven. Al usar el marco de la ‘riqueza cultural comunitaria’ (Yosso 2005)
encontramos efectivamente un conjunto de recursos que los jévenes indigenas si poseen
y que usan con mayor o menor éxito. Esta forma alternativa de recursos culturales hace
eco con el trabajo de Lahire (1997) sobre las trayectorias educativas “improbables”. En
su andlisis del éxito escolar en los medios populares, Lahire cuestiona las interpreta-
ciones deterministas de Bourdieu mostrando la manera como las configuraciones fami-
liares y practicas socializadoras especificas pueden generar disposiciones favorables al
éxito escolar, incluso en ausencia del capital cultural dominante. En nuestro estudio, las
trayectorias ‘improbables’ de los jévenes indigenas amazdnicos ilustran esta situacién en
la cual los padres con baja escolaridad dan consejos a sus hijos y las familias movilizan
recursos comunitarios que compensan las carencias del capital cultural dominante.

Asi, los jévenes indigenas despliegan de manera importante un capital familiar que
implica el apoyo econémico o emocional no sélo de los padres, sino también del grupo
de hermanos, asi como de tios y primos. Los padres, no obstante su baja escolaridad, son
un apoyo importante que los ‘aconseja’ constantemente, dando forma y sosteniendo sus
aspiraciones educativas y de esa manera acompanando también su recorrido educativo,
a pesar de la distancia fisica que los separa. Este capital familiar estd presente en todas las
trayectorias identificadas, mostrando la importancia y amplitud de estos vinculos entre
los estudiantes indigenas y revalorando el rol que juegan las familias aun si sus miembros
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no poseen el capital cultural dominante, como también se verifica en otros estudios con
jovenes indigenas mexicanos (Perez Castro 2024; Villa Lever 2022).

En segundo lugar, encontramos la presencia de un capital social comunitario en
forma de vinculos y redes con instituciones locales y organizaciones indigenas que
permite hacer frente a los multiples costos de movilizarse en el territorio para dar los
exdmenes y hacer frente a los gastos que acarrea el ingreso o la manutencién en la
universidad cuando no es cubierta por la beca. Los vinculos con pares que se desarrollan
en espacios educativos antes o durante su paso por la universidad son también fuente de
soporte, informacién y aprendizaje. Aunque este tipo de capital se encuentra tanto en
la primera como en la segunda trayectorias identificadas, se presenta en mayor medida
en la segunda trayectoria, donde resulta quizds mds necesaria a lo largo de los diversos
desplazamientos que realizan los jévenes en el territorio.

En tercer lugar, queremos resaltar el rol del capital territorial (que hemos adicionado
al modelo de Yosso) que resulta particularmente importante en el contexto estudiado,
donde la estructura de la oferta de servicios educativos implica la migracién y movilidad
en el territorio a lo largo de la trayectoria educativa. En ese sentido es similar al contexto
de otros paises de la regién como México (Perez Castro 2024), y por ello se sefiala que

[...] para el caso de los estudiantes indigenas, la experiencia de moverse de un lugar a otro
[...] trac consigo una serie de aprendizajes y experiencias adversas que marcan no solo al
que migra sino a las futuras generaciones. De ahi que para estos estudiantes su estar en la
universidad no se explica sin la movilidad de sf mismos o de su generacién antecesora. Esta
movilidad representa algo que fue necesario para que ellos pudieran llegar a la educacién

superior (Fregoso 2021, 157).

Fregoso nos recuerda asi que las experiencias de movilidad estdin muy ligadas a las trayec-
torias educativas, pero también a las historias y proyectos familiares que dan forma a
estos movimientos. Los aprendizajes que se adquieren en esta movilidad, que puede ser
temporal o permanente, para estudiar algunos meses o trabajar en las vacaciones, posi-
bilitan un “acostumbramiento” (Cdrdenas ez al. 2024, 20-24) de los jévenes indigenas al
espacio urbano y la cultura mestiza que como hemos sefialado facilita su adaptabilidad a
dicho contexto y a las interacciones con otros. En otros contextos de mayor urbanizacién
de la poblacién indigena, como en el caso chileno (Webb 2019) la utilidad del capital
territorial puede ser menos importante, pero en contextos como el estudiado, donde
casi todos los jévenes proceden de comunidades o pueblos rurales, resulta crucial para
asegurar la adaptacién al nuevo entorno. No en vano encontramos un mayor despliegue
de dicho capital en la segunda trayectoria identificada, que implica mayor movilidad.
El capital aspiracional, muy estrechamente ligado al capital familiar y a las palabras
de aliento que surgen en este entorno, ha sido resaltado como un importante movili-
zador para los proyectos educativos de jévenes de escasos recursos tanto urbanos como
rurales en el Perti (Rojas y Carrasco 2024) y como parte de la agencia que despliegan
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los jévenes indigenas mexicanos frente a las desigualdades estructurales de su sociedad
(Villa Lever 2022). No es extrano pues encontrar en el grupo estudiado evidencia de un
capital aspiracional vinculado también a la afirmacién de sus capacidades e identidades,
en una sociedad que justamente discrimina a la poblacién indigena por su menor nivel
educativo (a la vez que obstruye la adquisicién del mismo). Tanto en la primera trayec-
toria como en la segunda se aprecia su presencia.

En este sentido, encontramos también interesante cémo se articula dicho capital
aspiracional con un capital de resistencia, en tanto estas aspiraciones de lograr estudios
superiores quieren dar respuesta a los prejuicios y la discriminacién contra los pueblos
originarios y al hacerlo afirman al mismo tiempo el valor de sus identidades y comuni-
dades, especialmente en el grupo de la segunda trayectoria. Contribuyen en esta direccién
las organizaciones indigenas que ofrecen apoyo estudiantil, desde transporte, alojamiento,
becas parciales o totales, gestiones para facilitar el ingreso o navegar la burocracia univer-
sitaria, todo ello para contribuir a las trayectorias educativas de jévenes indigenas y resistir
las desigualdades que los afectan. En ese proceso, ademds, especialmente cuando se trata
de organizaciones estudiantiles como la OEPIAP, se recrean identidades, se fortalecen
compromisos y se desarrollan nuevas capacidades y habilidades, al asumir posiciones de
liderazgo y representacion que les servirdn también en el futuro. Otros estudios van en esta
direccién, resaltando la importancia de las organizaciones estudiantiles indigenas como
espacios de afirmacién étnica en la educacién superior tras una escolaridad que mds bien
ha ido contra dicha identidad (Rodriguez y Ossola 2022; Webb y Septlveda 2020).

Aunque el capital navegacional ha sido menos mencionado entre nuestros entrevis-
tados, no ha estado ausente y el hecho mismo de que estos jévenes hayan conseguido
una beca, con todas las demandas burocrdticas que implica, movilizaciones, cambios y
esperas, evidencia su capacidad para navegar por estas exigencias muchas veces nuevas
para ellos. Considerando también que parte de su formacién universitaria se hizo en el
contexto de una educacién remota de emergencia en un contexto de mala conectividad,
su habilidad para adaptarse a estas circunstancias sin duda resulté crucial, aunque no
todos pudieron desplegarla.

Finalmente es necesario senalar que no se recogié evidencia de un capital lingiiistico,
en la medida en que el manejo de una lengua indigena, para quienes todavia la hablaban,
no se verfa como un potencial recurso en el espacio universitario. Quizds no deberia
resultar sorprendente en tanto la educacién superior es enteramente en castellano y las
lenguas indigenas son marginadas de este espacio. Unicamente en el becario de EIB y
los que accedieron a la universidad por el ingreso especial indigena la lengua supuso un
recurso que contribuyd a su ingreso, pero no se hizo mencién de ella o de las capacidades
comunicativas de un hablante bilingiie como un recurso para su formacién universitaria.
Esto no necesariamente supone que no pueda constituirse en uno mds adelante o en el
futuro profesional de estos estudiantes.
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Los recursos que hemos identificado, por si solos, no pueden revertir las desigual-
dades estructurales que afectan a los jovenes indigenas en el Pert y en la regién, y por
ello las iniciativas que buscan compensar estas desigualdades (como las becas o los
programas de tutoria) contintian siendo necesarias (si bien insuficientes). No todos los
jovenes entrevistados continuaban estudiando al momento de la entrevista: De los cinco
becarios que interrumpieron sus estudios, dos reprobaron cursos y con ello perdieron
la beca (Jonds y Mirko). Esta situacién puede obedecer a problemas de su formacién
escolar previa, o a dificultades para adaptarse a las exigencias académicas universitarias,
pero quizds podria haberse evitado con un mayor soporte académico.

Aunque los capitales que hemos identificado aqui no puedan contrarrestar las
desigualdades sociales que ponen en desventaja a los jévenes indigenas en la educacién
superior, resaltarlos nos recuerda que no se trata de victimas pasivas de determinaciones
estructurales ni de sujetos carentes o deficitarios. Por el contrario, sus trayectorias y los
recursos que despliegan para lograrlas nos muestran su capacidad de agencia y la forma
en que su pertenencia a pueblos y comunidades indigenas los prepara también para
hacer frente a la movilidad y la migracién, para acostumbrarse y aprender, para dejarse
aconsejar y ampliar sus aspiraciones y oportunidades. Corresponde a las instituciones
educativas aprender de ello y ofrecer los apoyos y los cambios institucionales necesarios,
en un proceso de acostumbramiento también a un estudiantado diverso y plural que
tiene el potencial de enriquecer atin mds el espacio universitario, si se reconoce la riqueza
cultural con la que llegan al mismo.
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